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No entanto a maior parte das pessoas continuou precavida
contra a curiosidade. No final do século XIX, mesmo nos Estados
Unidos, a “curiosidade pura”, sob a forma de pesquisa cientifica,
foi considerada um luxo desnecessario, e 0S empresarios
raramente desejavam financiar outra coisa que ndo fosse
aplicada, util as massas, o resto sendo “curiosidade ociosa”. Até
a década de 1950, as mulheres americanas consideravam 0s
cientistas pesquisadores maridos indesejaveis ndo somente
porque ndo se preocupavam com dinheiro, mas também porque
ndo eram ‘individuos normais’, com 0s mesmos gostos e
interesses de todos.

Uma histéria intima da humanidade
Theodore Zedin®

Predmbulo a quem me leia

Em um mundo e num tempo em que cada vez mais quase tudo se recicla,
devo confessar a quem me ouga ou leia, que este também € um escrito reciclado.
Mesmo sabendo por experiéncia propria que ndo raro da mais trabalho reformar uma
casa velha do que levantar do chdo uma nova, resolvi tomar duas plantas de casas
escritas ha algum tempo, e fundi-las na construgéo de uma so.

Tenho razdes para isto. A primeira € que transformo em um s6 dois textos
que se complementam de tal maneira que ha muito tempo deveriam ser um so6. A
segunda € que, juntos, eles nos ajudaréo a pensar algumas ideias se ndo novas e
renovadoras, pelo menos ideias que, acredito, deveriam estar sendo constantemente
relembradas. Reescrevo-as aqui ndo porque acredite que sejam uma boa (e
presungosa) teoria, mas porque a experiéncia de quase cinquenta anos de uma vida
dedicada a aprender para ensinar e a pesquisar para aprender, me fazem pensar que
as melhores coisas que consegui viver como professor e como pesquisador de
campo, vieram da busca persistente da pratica do que se lera desta linha em diante.

Mesmo avesso a “mandamentos” e até mesmo a ‘receituarios” (algo que
lastimavelmente povoa cada vez mais os “livros mais vendidos” inclusive no campo da
educacdo) o que escrevo a seguir sao indicagdes a respeito de como poderiamos —
com 0s nossos estudantes, sempre que possivel — orientar as experiéncias de
compartir com eles a pratica da construgédo do conhecimento. Pois sigo sendo um
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fervoroso partidario da idéia de que ensinar-a-aprender é construir com quem ensina-
e-aprender saberes a partir dos quais ao mesmo tempo mutuamente nos ensinamos-
e-aprendemos.

Um outro saber?

Podemos acreditar que a razdo de ser do pensamento e da ciéncia desta
suposta Era do Conhecimento ndo & mais, com prioridade, o criar, através de
experiéncias de alta competéncia e especializacdo, conhecimentos tao especiais que
nao possam estabelecer redes de interlocugcdo sequer com campos vizinhos do saber.

Podemos acreditar que as nossas pesquisas devem servir a criagcdo do
conhecimento, e 0 conhecimento somente vale alguma coisa quando se presta a uma
sempre estendida e transgressiva interacdo entre saberes. Desde o ponto de vista das
ciéncias humanas e sociais, a interagao dialdgica entre campos, planos e sistemas de
conhecimento devera servir ao adensamento, ao alargamento e a quebra de
fronteiras de sistemas de compreensdo de/entre pessoas, a respeito do que nos
importa: nés-mesmos, os circulos de vida social e de cultura que nos enlagam de
maneira inevitavel, a vida que compartimos uns com os outros e todos os seres da
vida, assim o mundo e os infinitos circulos de realizacdo do cosmos de que somos
parte e partilha.

Todo o conhecimento dito competente, mas n&o vocacionado ao dialogo
delentre saberes e entre diferentes sujeitos criadores, pessoais e coletivos, de
saberes — inclusive entre os situados fora do campo das ciéncias académicas e 0s
autoproclamados como cultos e/ou eruditos — ndo tem mais valor do que o de sua
propria solid&o.

No intervalo da intercomunicacdo entre os defensores dos modelos de
objetivagéo da ciéncia e o defensores dos modelos de subjetividade do cientista,
podemos acreditar que qualquer que seja 0 seu campo de realiza¢do e, mais ainda,
de integragdo com outros campos de ciéncias e de interacdo com outros dominios de
criacao de conhecimento-valor, a construgéo de saberes, o exercicio da pesquisa e a
docéncia derivada devem lutar por preservar critérios de rigor, de objetividade e de
honesta competéncia em seu trabalho. No entanto, este afa ndo deve ser contraposto
ao crescendo da evidéncia de que tdo: una, totalizante, mdultipla, complexa,



diferenciada, previsivel, incerta, imprevisivel e conectiva quanto deveria ser qualquer
esfera do que chamamos - prépria ou impropriamente - de ‘realidade”, assim séo
também as diferentes alternativas de percebe-la, de investiga-la, de criar teorias de
interpretacdo sobre ela, de buscar compreensdes integrativas entre seus varios eixos
de conexao, e de torna-la uma experiéncia de docéncia, como partilha de saberes.

Qualquer teoria cientifica € uma provisoria interpretacdo-de entre outras, e
vale por sua vocagdo de dialogo, bem mais do que pelo seu acumulo de suas
efémeras certezas. Todo 0 modelo de ciéncia e de docéncia fechado em si mesmo é
uma experiéncia de pensamento fundamentalista, como o de qualquer religido ou
qualquer outro sistema fechado e mesmo fanatico de sentido.

Podemos acreditar que o fosso das desigualdades e do emprego de alguns
maus espelhos entre as ciéncias “naturais” e as “sociais” deve tender a ser um
intervalo aberto e fracamente dialégico entre umas e outras. Sobretudo se falarmos
desde o ponto de vista de alguma das alternativas e vocagbes do ambientalismo, e
desde as fecundas e inevitaveis convergéncias e interagdes de conhecimentos,
docéncias e outras praticas sociais a que ele nos impele, podemos encontrar em
seus caminhos um horizonte a seguir neste sentido.

Podemos acreditar que ao contrario do que fomos levados a aprender e a
acreditar, ao longo dos ultimos muitos anos, o modelo das ciéncias da natureza nao
serve “mecanicamente” para fundamentar nem exercicios de construgdo do
conhecimento sobre a pessoas, as culturas e as sociedades, como talvez até o seu
oposto seja mais verdadeiro. As ciéncias da natureza parecem voltar-se ao
aprendizado do relativizar (matematica inclusive), do pluralizar compreensdes, de um
progressivo subjetivar métodos e do descobrir, compreender e teorizar através do
dialogo entre leituras e, ndo, através de um monodlogo de certezas. Aqui e ali as
vemos tomar como modelo de teorias e praticas a atualidade dos dilemas das ciéncias
humanas. O proprio acontecer do tempo e do universo cada vez mais € percebido,
compreendido e interpretado como um “drama césmico” do que como uma estrutura
mecéanica e previsivel de matéria e energia. Isto ndo significa uma inverséo de
dominios, pois 0 sentido de dominio deve deixar de existir entre nds. Significa que de
um lado e do outro — até ndo existirem mais lados e nem as margens que 0s separam
- 0 avango da compreensao de intercomunicagdes entre todos os planos e dominios
do que existe e pode ser compreendido e partilhado, esta cada vez mais entrelagado



com um progressivo e irreversivel abandono das variantes do positivismo cientifico e
logico, da reducdo da compreensdo a experimentacdo e da experimentacdo a
manipulagao de sujeitos sobre objetos.

E este caminhar direcionado & construgao lenta, diferenciada e progressiva
de algo mais do que uma apenas transdisciplinaridade, em nada significa 0 sonho (um
pesadelo, na verdade) de uma ciéncia Unica e ilusoriamente pan-unificadora. Nao
converge sequer para a criacdo de uma macro-teoria geral do saber. Ao contrario,
abre-se ao que de maneira afortunada Boaventura de Souza Santos chamou de “um
conjunto de galerias tematicas onde convergem linhas d’agua que até agora
concebemos como objetos estanques”. Uma convergéncia que retoma e reunifica o
valor e o significado de outras diferentes alternativas culturais de constru¢do de
saberes e de criagdo de sentidos e de valores, incluidas ai as diferentes tradi¢des
populares e de povos testemunho.

Podemos acreditar que a finalidade do conhecimento é também — ou é
essencialmente - o buscar, integrar e oferecer respostas ndo apenas as perguntas,
mas também ao préprio drama da experiéncia humana. Podemos mesmo lembrar a
ideia de um poeta e teatrélogo, Bertold Brecht: a finalidade da ciéncia € aliviar a
miséria da condicdo humana. Sabemos que isto ndo significa que construcdes de
conhecimentos através da pesquisa e da docéncia devam ser originalmente funcionais
e utilitérias. Se existe uma utilidade fundamental do criar saberes através também da
ciéncia, ela esta na criacdo e ampliagdo da compreensdo humana a respeito das
diversas dimens@es de integracdes entre os mistérios da propria pessoa, do mundo
em que ela vive, da vida em que ela e outros seres da vida se realizam, e das infinitas
totalizagOes diferenciadas em que “tudo isto” existe e a que converge.

Uma abertura do valor-ciéncia a compreensdes crescentemente totalizadoras,
a decifracdo maravilhada de mistério, a descoberta incessante de novos e mais
desafiadores segredos-do-ser a serem ainda (provisoriamente) decifrados, ao aporte
infindavel de saberes-valores a todas as aventuras do dialogo entre pessoas e entre
grupos de pessoas, povos e culturas, nédo deve ocultar o fato de que hoje, mais do
que nunca, a sobrevivéncia e a felicidade cotidiana de pessoas, de grupos humanos,
de povos e de nagdes, de toda a humanidade, no limite, tém exigéncias urgentes
formuladas aos saberes da ciéncia.



Em um momento da histéria da trajetéria humana em que a metade dos
insumos empregados na industria da morte e da guerra a cada ano, poderia salvar a
vida de milhdes de pessoas, poderia ajudar a reverdecer o planeta Terra, poderia
trazer bases tecnoldgicas e materiais destinadas a melhorar de forma significativa a
qualidade de vida e o direto a felicidade de quase toda a populacdo de nosso mundo,
é tempo de voltarmos as perguntas de Rousseau lembradas por Boaventura de Souza
Santos.

Hé alguma relagéo entre a ciéncia e a virtude? Ha alguma razéo de
peso para substituirmos o conhecimento vulgar que temos da
natureza e da vida e que partilhamos com os homens e mulheres de
nossa sociedade pelo conhecimento cientifico produzido por poucos
e inacessivel @ maioria? Contribuira a ciéncia para diminuir o fosso
crescente na nossa sociedade entre o que se é e 0 que Se aparenta
ser, po saber dizer e o saber fazer, entre a teoria e a pratica??

Podemos aceitar que todo pensamento que imagina saber algo e que enuncia
e diz 0 que alguém pensa, de algum modo, a outras pessoas, a outros pensadores-
interlocutores, fala sempre desde e para um lugar social. Nesta mesma direcao,
Podemos pensar que assim como todas as outras praticas sociais, a ciéncia e a
educagéo que sonhamos praticar e através das quais descobrir, ampliar e partilhar ad
infinitum  sujeitos e campos sociais envolvidos em dialogos criadores e
emancipatérios, também “escutam e falam” desde o lugar social da sociedade civil, de
alguma comunidade humana concreta e cotidiana.

E podemos acreditar que é com prioridade, ndo a um poder de estado (e
sobretudo as suas “forgas armadas”) e, menos ainda, a alguma esfera empresarial do
mundos dos negdcios — mesmo as que insistem em nos financiar - mas a sociedade
civili de todas e todos nds, que o que investigamos, descobrimos, pensamos,
partilnamos e ensinamos, se destina.

A escolha dominante e crescentemente dominadora de saberes que se
desvelam e difundem segundo os interesses do lugar social-mercado, e que falam em
seu nome e que se dirigem ndo apenas a ele, mas a tarefa de subordinar todos os
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outros campos de realizagdo da vida e da criagdo da histdria a ele, devera ser
compreendido como um plano oposto ao que estou propondo aqui como a vocagéao
de alternativas de construcdo de saberes através da ciéncia, da pesquisa e da
docéncia. Pois ela seria a escolha de um dominio de saber-e-ensinar situado fora de
um legitimo desejo humano de dialogo a partir e através do “lado da vida”, de que fala
Walter Benjamim. Essa escolha estaria fundada em um lugar social de interesses
utilitarios sobre o pensamento, sobre a ciéncia e sobre a educacéo. E, claro, a sua
destinacdo clara ou implicita seria a de reduzir o saber compartido ao conhecimento
especializado, e este conhecimento de/entre especialistas a meras informagdes
funcionais e pragmaticas.

A ciéncia se veria passo a passo reduzida a uma subordinada tarefa de
desvelar 0 ndo-conhecido e empacotar o conhecido a servigo de quem utilitariamente
paga por ele. A educacéo se veria destinada a instruir o competente-competitivo, cada
vez mais valorizado como o “empreendedor de sucesso”, ao invés voltar-se a formar
0 consciente-cooperativo, cada vez mais associado ao “ocioso inutil’, mesmo quando
“uma cabega brilhante”. Um alguém dia a dia mais sem lugar em uma sociedade
utilitaria e funcionalizada, em que a cada dia saberes, valores e atores sociais valem
como mercadorias, € em que criagdes livres de conhecimentos ddo lugar a
reproducdo robotizada de informagdes “on-line” (no duplo sentido da palavra),
agregadas a ordens de servigo e a gestdo do mercado, como se todo o ardor e 0
poder de criacdo da mente e do coragdo humano fossem destinados a apenas isto.

Podemos pensar que uma vocagdo ndo-utilitaria da ciéncia, da pesquisa, da
partilha de saberes e da docéncia em nada conspira contra uma vocagéo de utilidade
humano como destinagao do saber. Penso haver deixado claro este ponto de vista,
inclusive quando apelei para o testemunho de Bertold Brecht. Este poderia ser o
momento de opormos justamente “util” a “utilitario”.

Lembro que em Paulo Freire sempre foi cara a idéia de praxis. E com
fecundidade ele e alguns de seus leitores, amigos e seguidores trouxeram esta
palavra grega para o campo da educagao. Lembro aqui especialmente Moacir Gadotti
e Marcos Arruda. Se recordo esta palavra, é porque quero partilha o seu sentido
como uma interagdo, um inevitdvel diadlogo entre saber-e-acdo em que o
conhecimento construido desagua em um agir em nome do homem e de sua
humanizagdo, qualquer que seja o campo a que este saber pertenga. Um pensar



dialogico e critico a respeito do diversos e entretecidos planos de uma realidade
sempre referida ao mistério e aos dilemas do humano, que nasce de, desagua em e
provoca uma agao reflexiva e, por isso mesmo, uma acao transformadora. Uma acéo-
de-quem-aprende-e-sabe, tornada uma atividade coletiva nunca de mera “adaptagéo”
de pessoas ao ja estabelecido, mas sempre algo apontado para a transformacgéo do
que ha em uma alternativa aberta em diregdo aquilo que Paulo Freire gostava de
chamar de “inédito viavel”. Afinal, se eu ndo construo saberes e nao os partilho com
os estudantes a quem “ensino” para que eles venham a ser humanamente “mais do
que eu”, entdo para que os educo?

Para além da realizagdo dos planos intelectuais de um sujeito de
conhecimento — um filésofo, um cientista, um investigador — e para além da utilizacao
e dos beneficios estendiveis a quem foi antes um objeto de conhecimento através de
uma pesquisa, todo o trabalho consequente de uma qualquer construcdo coletiva de
conhecimentos (mesmo a que envolve apenas um pesquisador e uma pluralidade de
investigados) deve objetivar ser um passo a mais no caminho de uma realizacdo
humana. Deve ser alguma forma de compreensdo mais alargada e de partilhas
crescentes entre 0s dois ou mais polos dessa constru¢do. Deve ser um salto de
aprofundamento — ou de questionamentos - mais estendido e, a0 mesmo tempo, mais
denso e profundo, a respeito de algo ndo conhecido; de algo imperfeitamente
conhecido ou de algo passivel de ser incorporado a um todo de compreensdo mais
fecundo, através de um saber novo, renovado e dialogavel. Deve, mais ainda, ser um
saber-para-a-agao destinado a se tornar uma alternativa a mais possibilidade de
realizagdo do conhecimento como um projeto de transformacdo de algo em alguma
coisa melhor. Todo 0 bom saber transforma o que “ja ha” no que “pode haver’.

Um outro aprender? Um outro ensinar?

Ao saltar de um plano mais abrangente na constru¢ao solidaria de saberes para
situagdes em que ele acontece como pedagogia, como didatica, como “trabalho de sala de
aulas”, quero trazer para este escrito algumas sugestdes que, a meu ver, apenas
complementam e trazem para o cotidiano do “chdo da escola” o que no tdpico anterior
procurei compreender como algo quem vindo da pesquisa cientifica desagua na pratica do

ensinar-a-aprender. Melhor ainda, na pratica do ensinar-e-aprender.



Podemos ousar “despedagogisar” a escola tanto quanto seja possivel. Podemos
abrandar um certo exagero do afa pedagdgico quando ele pretende envolver com e como
ato educativo tudo o que se vive em uma escola. Ousemos pensar que nem todos o0s
momentos, nem todas as interagdes e nem todos os gestos da vida devem ser destinados a
“aprender algo”. A aprendizagem crescente € algo essencial em nossas vidas, mas nao é
tudo e ndo deve ser uma perene meta-didatica, sobretudo quando dirigida a criangas € a
jovens.

Podemos buscar tornar a escola mais abertamente transvivencial para, em seguida
buscar caminhos para transformar a educacdo em algo mais também aberta e
interativamente transdisciplinar. De algum modo poder pensar em tornar a escola mais
corajosamente in-disciplinada e o seu curriculo menos propriamente disciplinar, para que
desde o interior de criar-partilhar-aprender saberes menos preestabelecidos, e menos
rigorosamente enquadrados e utilitarios e funcionais seja possivel dialogicamente gerar um
lugar de ensinar-e-aprender mais efetivamente livre e, portanto, mais voluntariamente co-
responsavel.

Devemos questionar duas falsas vocagdes num projeto de formacdo das pessoas;
a precocidade e a pressa. “Meu filho aprendeu a ler com 3 anos” pode ser um ato de
violéncia contra uma crianga. Pois o tempo do aprender-a-saber ndo deve ser construido
através de uma utilitaria antecipagéo daquilo que deve ser aprendido. Isto porque o ato de
aprender deve ter em si mesmo um sentido e deve ser considerado como um dos mais
generosos e ousados movimentos de uma crianga na trajetoria de suas transformacoes.
Aprender demanda esforgo, mas um esfor¢o associado ao desejo de e ao prazer em. De
igual maneira o puro apressamento do aprender é uma outra forma de violéncia crescente
imposto pela “cultura fast” a quem estuda, dialoga e ousa aprender. Apenas um interesse
mercadoldgico e utilitario justifica cursos abreviados, ensdinos empacotados, esquemas de
digestibilidade da aventura da cultura (como ler resumos de grande romances ao invés de
ler a obra completa).

Em direcdo oposta aos apelos e comando de uma educacao-de-mercado, penso
que viver o direito a uma vida longa e lenta do aprender-na-escola € algo t&o essencial e
relevante na vida de uma pessoa que, ao contrario, inicios de aprendizagem deveriam ser
retardados e programas de estudos deveriam ser humanamente dilatados. Afinal, qual a
razao de vivermos em um tempo em que cada vez mais 0 médicos nos recomendam
exercicios fisicos ao longo de toda a vida, na mesma medida em que preconiza tempos de
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estudos integrais e de exercicios da mente e do espirito cada vez mais rapidos, mas breves
em sua duracdo e mais superficiais em sua vivéncia?

Podemos dar mais tempo vivencial, interativo e vivencial ao poético em lugar do
prosaico (Edgar Morin), ao devaneio em lugar da pura racionalidade cientificista (Gaston
Bachelard), e ao prazer-de-provar-o-sabor, em lugar do dever-do-saber-insipido (Roland
Barthes), ao poiético em lugar do puramente técnico (Humberto Maturana), e ao
interativamente dialdgico e com-vivido, em lugar do monolégico e individualisticamente
instrumental (Paulo Freire).

Podemos ousar compreender a escola e 0 que ali se vive ndo como um lugar-de-
fazer-para-adquirir-conhecimentos, mas um cenario quase-teatral de compartir-e-criar
saberes-para aprender. Mais ainda. Podemos imaginar o educar como o incentivar alguém
uma oficina do fazer-se-a-si-mesmo-com-os-outros, bem mais do que uma arena do fazer-
coisas-contra-0s-outros. Isto €, em permanente competigédo com outros.

Podemos buscar reduzir e, se possivel, abolir as competicdes e os crescentes
indicadores de desigualdades, em favor do incremento de evidenciadores de diferengas. A
propria escala que vai dos “bons alunos” aos “maus alunos” é perversa e copia a face
violenta da sociedade, e a atribuigdo de prémios a uma estreita minoria de “excelentes” em
detrimento de todas e todos os outros é uma postura didatica indevida. Prestemos atengéo
se aqui e ali os “mais mal classificados” ndo séo os estudantes mais cooperativos, 0s
menos repetitivos, e 0s mais transgressivamente criativos (futuros poetas, musicos,
cientistas).

Podemos remar contra a corrente de tudo o que o mundo do mercado e a ldgica
MBA da empresa de forma crescente e colonizadora impdem a escola. Devemos romper ou
relativizar muito o calor das ranquicisagbes de pessoas, de equipes e de escolas.
Podemos abolir os quadros de honra e transferir as efémeras “glorias individuais” para as
realizagdes solidarias de/entre equipes de estudantes. Criemos prémios ndo para oS
cacadores de medalhes, mas para as equipes de solidarios criadores de saberes e seus
derivados.

Faz muito tempo que trabalhamos com categorias como “turma de alunos” e “alas
de aulas”. Podemos transformar “turmas” em “comunidades aprendentes’ e “salas-de-aulas”
cenarios-oficina de construcdo solidaria e prazerosa de saberes. Podemos ousar
transformar o trabalho de aprender em uma atividade realizada em equipes e desde o
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interior das quais cada co-criador de saberes solidarios retira a sua parte pessoal de
aprendizado.

Subordinar a informacao instrumentalizadora de praticas ao conhecimento
formador de éticas e de sentidos, dirigir o conhecimento a partilha do saber, que conduz a
sabedoria (Chalot). Deixar o que apenas informa e se realiza como acumulagéo funcional
de competéncias para momentos secundarios de instrucao-a-escola (e fora dela) e reservar
a maioria dos momentos essenciais a langar os alunos na busca de saberes-de-sentido
como uma vocagao de aventura humana que se vive coletiva e solidariamente. O aprender
ndo é uma fungdo mecanica e mensuravel (ndo somos gatos nem cachorros), e um
acontecer vivido em situagdes mutuas de ensinar-e-aprender.

5°. Nao conspirar contra a técnica e contra uma proporcional “tecnificagdo do
ensino”, mas coloca-las em sue devido lugar. S&do (como o aprendizado que se obtém
quando se compra um computador e se 1€ o seu manual) etapas do aprender e momentos
da formagéo que valem apenas como algo instrumental. Sem qualquer valor em si-memos,
servem a que nos lancemos aquilo que de verdade conta no aprender.

6°. Partir da idéia de que desigualdades de competéncias séo pequenas fatalidades
de nossa humanidade. O que nos aproxima é o fato visivel e vivenciavel (se ousarmos nos
abrir a ele) de que quem quer que seja, qualquer pessoal diante de nos, qualquer um aluno
é em si-mesmo uma fonte original e irrepetivel de seu proprios saber. E um manancial de
afetos, de sensibilidades, de saberes, sentidos de vida e significados de mundo.

Assim, centrar boa parte do que se vive em uma comunidade aprendente néo no
que esta fora, é informativo e individualizado, mas naquilo que vindo de dentro do ser de
cada um, é por isto mesmo por igual e diferenciadamente partilhavel.

Reconstruir co-saberes a partir de memorias, de vivéncias pessoais partilhaveis e
que, reunidas e ampliadas em circulos de sentidos e saberes cada vez mais amplos,
possam desaguar em algo bastante mais vivo, compreensivel, critico e rico de sentidos do
que um aprendizado “exotico” (= vindo de fora néo se sabe porque), de histdria, geografia
ou educagdo ambiental).

7°. Caminhar rumo ao sempre inatingivel transdisciplinar através de ousadias de:
a) integragdes entre diferentes areas das ciéncias (a fisica serve a gramatica e a gramatica
a biologia, aprender inglés para ler Robert Frost e ndo para falar com o computador a
matematica existe para nos fazer filésofos e, ndo contadores, efc), interagbes entre as
ciéncias (apenas uma entre outras por igual essenciais formas-fontes de saber) a filosofia,
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as espiritualidades e, sobretudo, as artes; c) indeterminagbes do valor-saber como
acontece quando cada estudante é avaliado de acordo com o seu desenvolvimento
segundo suas proprias vocagdes pessoais e seus caminhos de escolha de vida e, ndo, de
acordo com parametros impostos e em geral subordinados a um saber instrumentalmente
quadrado e enquadrado.

Perdi a conta das pessoas amigas e conhecidas do passado e do presente que se
frustraram no mundo académico e sdo verdadeiros pequenos e multiplos génios nos
caminhos que escolheram. Boa parte da arte que nos encanta em todos os campos é
praticada por péssimos estudantes ou por pessoas que pouco Ou hunca conseguiram
estudar. Sem nenhum exagero posso dizer hoje, a caminho da velhice, que quando peso o
que aprendi pela vida ndo sei separar 0 que me veio de doutores e academia do que me
veio de mestres de obra. A convivéncia atenta seja com jovens artistas “por ai” e com
pessoas do povo, de camponeses goianos € pedreiros de Minas, me fez acreditar sem
duvidas que a experiéncia de saberes que vao da pratica da vida a uma filosofia do mundo,
esta situada em esferas e dimensdes da cultura de que o que se pratica entre a escola e 0s
centros de estudos de alto nivel. Se vocé duvida, pare por um momento diante da colegéo
dos cds das musicas que alimentam uma face importante de sua vida, e procure ver de
quem academicamente elas sé&o.

8°. Nesta direcdo, realizar através da educagao escolar a aproximagao entre os
diferentes saberes. Um dos pontos focais de uma proposta aberta a transdisciplinaridade na
educacdo (e qual proposta hoje pode deixar de ser aberta?) € a interagdo entre as
diferentes vocagdes do saber humano. Temos utopicamente entre educadores de vocagao
antropoldgica, paufreireana, pensado utopicamente — entre a pedagogia folclorica e a critica
- 0u mesmo entre seguidores proximos ou a distancia de Boaventura de Souza Santos -
uma escola popular geogréfica, cultural e vocacionalmente ndo-alheia aos modos de vida e
aos saberes das comunidades culturais que a rodeiam, de perto e de longe. Ja é tempo de
levarmos este salto entre pontes a sério. Acredito que de forma palpavel, cotidiana e
concreta, temos muito o que aprender com a abertura de nossos olhares a fontes
patrimoniais de sabedoria que nos rodeiam. Nao se trata apenas de colocar por dever a lei
algo da historia de nossas tradi¢oes afro-originarias nos intervalos de nossas licdes. Trata-
se de incorporar de fato e fazer interagirem com o conhecimento legitimo os que foram
sempre deixados na porta da escola, ou trazidos a ela apenas na “Semana do Folclore”.
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Pense comigo. Imagine que vocé é uma professora de Belém do Para. Imagine que
uma educadora canadense que vocé conheceu em um congresso internacional em Toronto,
anuncia que deseja passar trinta dias no Brasil e, se vocé a aceitar como hdspede, cinco
dias no Para. Que pré-roteiro de lugares a ir e de situagdes a viver dentro e fora de Belém
vocé havera de preparar? A que lugares, para ver, viver e comer 0 que vocé a levara: Ao
Shopping Center? Ao Museu Histérico do Para? Ao Instituto Emilio Goeldi (recomendéavel)?
Ou ao “Ver o Peso” e uma boa noitada regada a pato no tucupi e carimbd? Se suas
escolhas sobre 0 que “é tipico de nossa gente e de nossas culturas vale para a professora
canadense, porque ndo valer com seriedade e densidade para os seus alunos? Ou sera
que vocé nunca usou Oleo de Copaiba em lugar de Cataflan?

9°. Deixar a escola abrir-se a uma vocagdo mais corajosamente natural. Em um
mundo em que em numero crescente as pessoas deixam as trilhas nos bosques para irem
malhar sobre esteiras de academias, deixam livros palpaveis de Jodo Guimaraes Rosa para
navegarem entre fragmentos de “coisa nenhuma” entre os prodigios fascinantes da internet,
esta na hora de nos perguntarmos se os rumos da humanidades sabiamente devem ser
dirigidos a telas e esteiras, ou se nédo estaria na hora de pelo menos nds, os preocupados
com circulos e circuitos de integragdes, de interagdes, de inteirezas, de incertezas, de
indeterminagdes, e, no horizonte, de inter-multi-transdisciplinaridades, comegarmos a
pensar se pelo menos antes de comegarmos a dar passos incertos para a frente, ndo
deveriamos ousar dar alguns para tras?

Entre outras coisas, a sala de aulas € crescentemente intoleravel porque ela é...
uma sala. Porque ela faz o acontecer da aventura do saber se passar no interior de um
espaco que fisica e simbolicamente deixa o fluir da vida e do mundo... & fora. Quando
relembro — entre a saudade e a ciéncia — que boa parte do que aprendi foi trilhando floresta,
acampando em beira de riachos, pendurado em montanhas ou, mais tarde, viajando com
meus alunos de UNICAMP, UNIMONTES E UFU ora ao longo do Rio S&o Francisco, ora
entre as montanhas da Serra da Mantiqueira, estes lugares de com-viver a parte mais
saborosa, presencial e inesquecivel de minhas/nossas aulas, ndo me voltam apenas como
as “metaforas da excegdo’. Ao contrario, foram situagdes intencionalmente ou néo
inusitadas em que por um dia ou varios o lugar-escola deslocou-se para a casa-do-mundo,
que conseguimos juntos, como uma equipe que “ousa sair’ saberes e ligbes que por
haverem antes passado por uma boa aventura coletiva (e por isto mesmo intensamente
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educativa) puderam depois virar até “dever-para-casa” ou um desejavel “trabalho de fim de
curso”.

10°. QOusar recriar experiéncias de educacdo que por se orientarem a horizontes
transdisciplinares, retomem a idéia ancestral de que nos educamos para nos transformar. E
nos transformamos néo para “arrumar um emprego qualquer”, ou “sermos um sucesso na
vida” (e muitas vezes um bem-sucedido profissional estressado e cliente costumeiro de
psiquiatras) mas para nos unirmos a outras pessoas, de nossas e de outras culturas, de
nossos e de outros “mundos de vida”, para ousarmos transformar as nossas préprias vidas
€ 0S mundos sociais em que 0s vivemos.

Neste sentido acredito fortemente em uma educacdo de fato transgressiva. Nao
posso crer em vocagdes tedrico-transdisciplinares que nao partam de uma fecunda critica
social e politica do mundo de vida que acolhe nossos estudantes dentro da escola e que a
rodeia por todos os lados como uma perversa e desvairada sociedade de mercado regida
pela logica e sensibilidade (se é que existe ai alguma) do mundo dos negocios.

Acredito que o mais humanamente urgente para nés, educadores, € formar
pessoas que em numero “globalmente” crescente conspirem através de seus saberes,
sentidos e significados, contra o padrdo de sociedade-mercado que se apresenta —
inclusive através da escola-empresa geradora do competente-competitivo — que cada vez
mais se apresenta a nds como “a unica possivel”.

N&o consegui sequer imaginar, quanto mais crer, em projeto teérico (sobretudo os
que esquecem a sociologia da vida e partem apenas da fisica quantica) de vocagéo
transdisciplinar, que opere apenas no campo do saber. Sobretudo quando o horizonte deste
saber, declaradamente ou ndo, desagua na pura ciéncia e se resolve como técnica.

Sonho (isto mesmo) uma educacao corajosamente aberta ao que considero alguma
das verdadeiras micro-revolugbes de nosso agora. Elas estdo esparramadas por todo o
mundo e se a educagdo escolar se deixar dominar pela instrumentalizagdo-midiatica e
fechar os olhos ao que pequenos circulos de pessoas e redes de seus circulos e unidades
de novas experiéncias de vida pessoal e interativa e de agéo social estdo praticando, ela
podera tender a escolha do pior caminho. Aquele que escolhe a técnica em lugar da
ciéncia, a ciéncia alheia a filosofia e a filosofia distante daquilo a que tanto a técnica quanto
ela propria devem servir: o trabalho de tornar sempre mais humanos, os préprios seres
humanos.
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